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 Resumen  

 

Los cambios educativos desde el enfoque del constructivismo hoy en día, posibilita en los 

niños de educación inicial un nuevo rol frente al aprendizaje lo cual permite que los niños 

desarrollen capacidades para el logro de competencias. El abordaje del tema se da en razón 

de los pocos estudios encontrados sobre las variables a estudiar. Este estudio busca 

investigar si existe relación entre el nivel de actitud científica y el logro de la competencia 

“indaga mediante métodos científicos para construir conocimientos” del área de Ciencia y 

Tecnología del nivel inicial. El estudio es de enfoque cuantitativo y de tipo correlacional. 

Se tomó como muestra a 115 niños de 5 años del nivel inicial de las I.E. Públicas del 

distrito Uchumayo. Se aplicaron dos guías de observación como instrumentos de medición 

de las variables. Con los resultados obtenidos se comprobó que hay una correlación 

positiva entre la actitud científica y el logro en la competencia de Ciencia y Tecnología en 

niños de 5 años por lo que podemos concluir que si se comprobó la hipótesis de 

investigación y que la actitud científica es un factor importante para el logro de la 

competencia indaga mediante métodos científicos para construir conocimientos”. 

 

Palabras clave: actitud científica, competencia científica, indagación, niños. 

  



 

Abstract  

 

 

Educational changes from a constructivist approach nowadays enable young children in 

early education to assume a new role in learning, allowing them to develop skills to 

achieve competencies. The topic is addressed due to the limited studies found on the 

variables to be studied. This study aims to investigate if there is a relationship between the 

level of scientific attitude and the achievement of the competency "inquires using scientific 

methods to build knowledge" in the area of Science and Technology at the early childhood 

level. The study is quantitative and correlational in nature. A sample of 115 five-year-old 

children from public preschools in the Uchumayo district was taken. Two observation 

guides were used as measurement instruments for the variables. The results confirmed a 

positive correlation between scientific attitude and achievement in the Science and 

Technology competency in five-year-old children. Therefore, we can conclude that the 

research hypothesis was supported and that scientific attitude is an important factor for 

achieving the competency of inquiring using scientific methods to build knowledge. 

 

Key words: scientific attitude, scientific competence, investigation, children.  
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Introducción  
La ciencia nos permite explicar fenómenos naturales, resolver problemas y 

desarrollar nuevas tecnologías (Bunge, 2017) porque “el desarrollo de la ciencia está 

directamente relacionado con el aumento del conocimiento de la realidad, a medida que 

la ciencia avanza, se descubren nuevas cosas que permite explorar el mundo, y nuestro 

entendimiento de la realidad se profundiza” (Anatolievna, 2012, p. 94), por ello, en la 

era del conocimiento, la educación debe brindar una formación de científicos para 

comprender el entorno inmediato y así tener una relación responsable con él (Ortiz y 

Cervantes, 2015). 

La inclinación del niño por explorar y comprender el entorno en el que está 

inmerso, la ciencia ofrece la oportunidad de aprender activa y participativamente, 

explorando y experimentando con su entorno porque “la ciencia busca comprender 

la realidad tal cual es, sin la influencia de los prejuicios o las creencias personales” 

(Anatolievna, 2012, p. 100). Para Acher (2014) los niños deberían involucrarse en 

actividades científicas desde una edad temprana, ya que esto influirá en el desarrollo 

de sus intereses hacia la exploración e investigación en etapas posteriores, además 

que, “en la infancia es el momento ideal para desarrollar las habilidades necesarias 

para la reflexión científica” (Galfrascoli, Vénica, y Zanuttini, 2020, p. 446). 

Desde que nace, manifiesta interés de búsqueda para satisfacer sus deseos de 

experimentar, preguntar, sacar hipótesis y conclusiones, en gran medida un infante 

atenderá, aprenderá y recordará mucho mejor, cualquier tema relacionado a la ciencia, 

si esta parte de su interés, y si es así estará construyendo su aprendizaje a futuro 

(Trujillo, 2001). 

Con frecuencia, dentro o fuera de las aulas se solucionan problemas, los cuales 

requieren de conocimientos básicos de la ciencia, haciendo más importante todavía la 

adquisición de una actitud científica positiva (Sánchez, 2007). No obstante, según 

Vázquez y Manassero (2009) la actitud positiva hacia la ciencia está en declive, esto 

debido a múltiples factores que día a día van generando en los estudiantes el desinterés 

por experimentar y formalizar sus conocimientos con respecto al mundo que los rodea. 

Vázquez y Manassero citados en Portocarrero y Barrionuevo (2017) mencionan que hay 

un gran desinterés por las ciencias convirtiéndose un problema de la educación 

científica.  

https://www.redalyc.org/journal/310/31054991008/html/#redalyc_31054991008_ref28
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Molina, Carriazo, y Casas (2013) afirman que si bien existen estudios realizados 

sobre actitud científica son pocos los estudiados en referencia a la etapa escolar, sin 

embargo, Kurbanoglu y Akim citados en Molina et al. (2013) sostienen que las 

actitudes científicas están íntimamente relacionadas con los logros académicos. 

Según los niveles de desempeño en el Programa para la Evaluación Internacional 

de Estudiantes (2018) en cuanto al área de ciencia el Perú se encuentra por debajo de 

la línea base con 404 puntos, resultados similares a los de Argentina y Brasil; si bien 

los resultados obtenidos muestran mejoría en comparación a los resultados de 

evaluación PISA del 2009, el Perú sigue ubicándose en los niveles más bajos. 

Galfrascoli, Vénica y Zanuttini (2020) concluyeron que se necesita que se investigue 

más sobre tecnología de las ciencias en el proceso educativo. Portocarrero y 

Barrionuevo (2017) señalan que la participación estudiantil en experiencias científicas 

durante su edad temprana es una oportunidad para promover su desarrollo educativo y 

científico. Sin embargo, es importante que estas experiencias estén bien planificadas y 

ejecutadas para que sean efectivas (p. 212). 

No se encontraron antecedentes sobre investigaciones realizadas en la región de 

Arequipa de la correlación entre ambas variables estudiadas en esta investigación, por 

ello hacen falta mayores esfuerzos por estudiar este tema. 

Por lo mencionado anteriormente, esta investigación responde la siguiente 

interrogante: ¿Existe relación entre el nivel de actitud científica y el logro de la 

competencia “Indaga mediante Método Científicos para construir conocimientos” en 

niños de 5 años de Instituciones Educativas Públicas del distrito de Uchumayo?
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Objetivo General 

 

● Establecer la relación que existe entre el nivel de actitud científica y el logro de la 

competencia “Indaga mediante Método Científicos para construir conocimientos” en 

niños de 5 años de Instituciones Educativas Públicas del distrito de Uchumayo. 

 

Objetivos Específicos 

● Identificar el nivel de actitud científica en niños de 5 años de Instituciones Educativas 

Públicas del distrito de Uchumayo. 

● Precisar el nivel de logro de la competencia “Indaga mediante Método Científicos 

para construir conocimientos” en niños de 5 años de Instituciones Educativas Públicas 

del distrito de Uchumayo.  
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Marco Teórico 

 

Actitud Científica 

 

     La actitud científica ha sido definida por diversos autores, como Ander-Egg (1995), quien 

la define como una condición que facilita el pensamiento científico para pensar críticamente 

sobre el mundo y alcanzar un conocimiento verdadero. 

     Gardner (1975) define la actitud científica como la capacidad de acercarse al mundo de 

una manera científica. Estas características son la racionalidad, la objetividad y el respeto por 

los organismos vivos y el ambiente. 

     Por su parte, Taboada (2013) expresa que la actitud científica es la disposición a actuar 

elaborando ideas nuevas y curiosas con relación a la realidad. 

     Montesinos (2011) define la actitud científica como la apertura a la investigación, la 

certeza de las cosas, indagar lo que no se conoce, relacionar lo que sucede con los fenómenos 

e intercambiar los resultados obtenidos. 

     Díaz (2012) define la actitud científica como la disposición a cuestionar el entorno y a 

comprenderlo mejor mediante la experimentación. Se manifiesta en la apertura a nuevas 

ideas, la disposición a cuestionarse las cosas y la búsqueda de la evidencia. 

     Sin embargo, Lupaca (2000) señala que la actitud científica es fundamental para la 

exploración científica, ya que ayuda a desarrollar su razonamiento, promoviendo el análisis y 

discernimiento en las personas. Por lo tanto, es esencial comenzar a investigar y ejercer 

conocimiento científico. 

     En consecuencia, a partir de las definiciones de Ander-Egg (1995); Montesinos (2011); 

Díaz (2012), la actitud científica es la intención que poseen las personas hacia la búsqueda de 

la verdad del entorno que los rodea. 
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Características de la actitud científica 

Sánchez (2007) determina la ciencia como sistema de conocimientos en el mundo y 

que es más relevante para alcanzar magníficos aprendizaje y favorecer el proceso de 

enseñanza además posibilita tomar la ciencia como proceso, como indagación e involucra 

el planteo de inconvenientes y el proceso de soluciones, siguiendo los lineamientos del 

método científico. 

     Aguilar (2006) divide las características en: 

● Selectiva: La adecuada recopilación de temas científicos para dirigir la 

indispensable representatividad en la investigación o exploración. 

● Metódica y sistemática: Puede variar y surgir nuevos métodos dando 

apertura al descubrimiento de principios, leyes, etc. 

● Explicativa: Poder explicar y dar razón a fenómenos que se investigan. 

● Objetivo: Los juicios que se realizan llevan a dirigir al logro de metas. 

● Eficaz: Permitir u obtener el logro de investigación científica. 

Pereira (1982) en su relación de la actitud científica con la creatividad sostiene las 

siguientes características: 

● Curiosidad: El elemento valioso en la actitud científica, conduce a los niños a 

poder aprender, motivarse a conocer e investigar. 

● Pensamiento divergente: Poder analizar lo opuesto y las diferentes vías que surgen 

en la investigación, asumir una actitud crítica. 

● Problematización: permite identificar y justificar el tema de investigación. 

● Invención: Ampliar el conocimiento a diversos temas científicos. 

● Flexible: Capacidad de modificar y variar los procedimientos científicos. 

 

Dimensiones de la actitud científica 

Según Lafourcade (1974) se distinguen once dimensiones frente a la actitud 

científica, manifestando comportamientos y conductas específicas en el trabajo 

científico tanto en los niños como en los docentes. 

● Curiosidad, por conocer y entender los diferentes sucesos que se dan en el mundo, 

esta dimensión lleva al infante a plantearse múltiples preguntas con el fin único 

que es conocer, permite iniciar un proceso de aprendizaje. 
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● Objetividad, sensación de mostrar la realidad sin distorsionarla, sensatez en las 

apreciaciones, no pueden guiarse por los sentidos o confiar de su percepción al 

tratar diferentes datos. Garantizar que los conocimientos recibidos no cambian ni 

distorsionan la realidad de las cosas, presenta una tendencia a utilizar recursos que 

permitan corroborar la validez de los datos obtenidos, permite determinar y 

comprender la realidad, a través de la exploración. 

● Flexibilidad, es el medio que permite cambiar sin condicionar los esquemas 

mentales, enlazado a los problemas, abre la posibilidad a variar los argumentos, 

analizando todos los enfoques y novedades. No debe cerrar puertas a nuevas o 

diferentes ideas, obteniendo la virtud de interpretar con racionalidad. 

● Apertura mental, consiste en la renuencia al cambio, presenta la tendencia a recibir 

nuevas ideas sin emitir un juicio u opinión negativa en la forma de pensar de los 

demás, rechazar la línea de esfuerzo en cuanto a la tradición y costumbre, 

expresión a la cultura. 

● Convicción, el cuestionar creencias en relación a la causa y efecto, presenta una 

tendencia hacia el recelo del razonamiento cognitivo encontrar el dominó a lo 

objetivo, por tal motivo busca aclarar causales a los hechos, poca disponibilidad a 

admitir interacciones que huyen a un motivo o una razón, evitar pensar por 

analogías que se encuentren fuera de un estudio lógico. 

● Actitud para cuestionar, existe una falta de confianza en los juicios, incredulidad a 

las a las normas en relación a la lógica o a las evidencias, una valoración a las 

contradicciones. Es aquí donde se verá la prudencia en sus afirmaciones, expresar 

una reacción alerta a los recursos. 

● Honestidad, la persona piensa y respeta la verdad y acciones de las demás, 

muestran con claridad la cercanía a lo veraz, valoran la propiedad de la obra de 

otros y aceptan sus errores. 

● Energía exploratoria, tendencia descubrir algo nuevo y llevar a cabo experimentos 

con tal de descubrir algo qué se considera importante con procedimientos 

científicos que involucran rigor en las actividades de indagación. 

● Audacia creadora, surge una predisposición a lo novedoso e innovador, 

transformación a lo común o convencional, tiene una tendencia aceptar con 

responsabilidad y riesgos por sus creaciones innovadoras. 

● La participación social, muestra la capacidad a intervenir en las diferentes 

exploraciones y el empleo de recursos tecnológicos con una tendencia social 
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asumiendo con responsabilidad problemas sociales actuales y les da solución. 

● Promoción y defensa, es una tendencia que se está consolidando en el mundo. Esta 

inclinación se basa en la teoría de que la indagación científica nos permite 

comprender nuestro alrededor, y esto es vital para buscar soluciones. 

Importancia de la actitud científica en el nivel inicial 

 

Según el Ministerio de Educación del Perú (2017), la ciencia en el nivel inicial es un 

proceso de aprendizaje que implica explorar, descubrir y reflexionar. Este proceso ayuda a 

las niñas y niños a desarrollar su curiosidad, su pensamiento crítico y su compromiso con 

la búsqueda de la verdad. 

Así mismo, Saçkes (2015) explica que la ciencia es un método de aprendizaje esencial 

para el progreso de la sociedad. La ciencia nos permite comprender el mundo y sus 

alrededores, y este proceso implica a las niñas y niños en un proceso de exploración, 

descubrimiento y reflexión. Este proceso les ayuda a desarrollar su curiosidad, su 

capacidad de pensar por sí mismos y su compromiso con la búsqueda de la verdad. 

Según el Ministerio de Educación del Perú (2015), en el nivel inicial se sientan las bases 

para el aprendizaje de las ciencias. Se promueve que las niñas y los niños exploren, observen, 

expresen su curiosidad, corrijan sus errores y experimenten alegría al descubrir algo nuevo. 

Comprender el mundo involucra conocer objetos y seres vivos del ambiente, sus 

características y necesidades. Involucra además explorar los hechos y fenómenos que tienen 

la posibilidad de ocasionar a partir de sus ocupaciones, de esta forma como reconocer que 

hay cambios en los recursos de todo el mundo, como en seres vivos o inertes.  

     Para Galfrascoli, Vénica, y Zanuttini (2020), la educación infantil en América Latina debe 

proporcionar a los niños de educación inicial oportunidades para aprender sobre su entorno. 

Esto se puede alcanzar a través de actividades que les permitan explorar, investigar y resolver 

problemas. La educación inicial debe fomentar la reflexión y que las niñas y los niños 

desarrollen el pensamiento creativo y crítico, ya que estas habilidades les permitirán 

cuestionar las cosas que les rodean y desarrollar su propio entendimiento del mundo. Esto 

ayudará a entender los fenómenos naturales y tomar decisiones informadas (Delors, 1997). 
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¿Qué enfoque promueve el área de ciencia y tecnología? 

Nuestra curiosidad por naturaleza nos lleva a querer descubrir cómo funciona todo a 

nuestro alrededor, en la mayoría de veces esta curiosidad viene acompañada de creatividad 

y de la necesidad por resolver las dudas mediante el desarrollo de distintos métodos 

(Gallegos, Flores, y Calderón, 2008) y “[…] formar actitudes científicas es parte del reto 

de los educadores, cuando se piensa en la educación de las personas utilizando la ciencia y 

tecnología.” (Molina et al, 2013, p.105). 

Según el Diseño Curricular Nacional de la Educación Básica para el Perú 

(Ministerio de Educación [del Perú], 2017), el área de Ciencia y Tecnología promueve 

“el enfoque de indagación y alfabetización científica y tecnológica promueve que los 

estudiantes sean protagonistas de su propio aprendizaje, a partir de la exploración y el 

cuestionamiento del mundo”. 

Mediante este enfoque, ayudara a los estudiantes a que se involucren en actividades 

científicas y tecnológicas directamente en la escuela, donde adquirirán conocimientos y 

aplicarían métodos científicos y tecnológicos (Ministerio de Educación [del Perú], 2017) 

esto les permitirá explorar su entorno, expresar sus pensamientos y sentimientos, 

comunicar sus ideas, intercambiar conocimientos científicos, observar, imaginar, razonar, 

investigar, analizar y desarrollar la creatividad y la curiosidad. Estas habilidades son 

fundamentales para el desarrollo de un pensamiento reflexivo (López, 2017). 

     Según el Diseño Curricular Nacional de la Educación Básica para el Perú (Ministerio de 

Educación del Perú, 2017), la alfabetización científica y tecnológica es una forma de 

aprendizaje que motiva a los niños a desarrollar las competencias y el conocimiento que 

necesitan para comprender el mundo que los rodea. Esto permite entender conceptos 

científicos, construir estrategias para resolver problemas, aplicar sus conocimientos a 

situaciones de la vida cotidiana y tomar decisiones informadas. Por ejemplo, qué alimentos 

son nutritivos y cuáles no, o cómo el sabor del agua cambia al echarle azúcar. En 

consecuencia, las preguntas que se hacen los niños y niñas sobre su entorno son lo que los 

motiva a construir sus propias hipótesis, seguir con la indagación y experimentación, 

buscando respuestas. 
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El rol del docente en la promoción de habilidades científicas de los niños en el nivel inicial 

 

Bravo, Astudillo, Cisternas y Flores (2019) sostienen que la alfabetización científica 

debe centrarse en el desarrollo de competencias científicas. Además, es un proceso 

complejo que requiere la participación activa de todos los involucrados (p. 50). En ese 

sentido, Castillo (2019) afirma que la función que desempeña el profesor es ir alcanzando 

progresivamente en los niños, recursos que le permitirán descubrir y responder a sus dudas 

sobre el porqué de los diversos eventos y acontecimientos de su entorno, brindándoles 

diferentes momentos para que ellos puedan ver, preguntar, investigar y experimentar, y 

tomando en cuenta sus demandas en base a sus necesidades, organizando diversas acciones 

de acuerdo a la planificación. 

Según Arteaga, Armada y De Sol (2016), la alfabetización científica debe centrarse en 

el progreso de habilidades científicas en los alumnos. Esto se puede lograr a través de 

actividades que promuevan el desarrollo de habilidades científicas (p. 171). Por lo tanto, 

Ortiz y Cervantes (2015) aclaran que enseñar ciencia en el ciclo II se está transformando 

para ser más inclusiva y accesible a todos los niños y los docentes están utilizando nuevas 

estrategias que fomentan la indagación que ayuda a los niños a cuestionar su entorno. 

     Peralta (2007) afirma que el docente de nivel inicial busca que los niños desarrollen 

competencias científicas (p. 3), estas competencias incluyen: 

● Vincular nuevos conocimientos con los antes adquiridos. 

● Fomentar en los niños el desarrollo de los procesos cognitivos. 

● Preparar una clase atractiva teniendo en cuenta el propósito y 

alcanzar un aprendizaje significativo. 

● Formular predicciones sobre un asunto; proponer cuestiones; poner en 

claro dudas e ideas. 

● La claridad, coherencia e ingenio. 
 

El docente es un guía que acompaña a los niños en su exploración del mundo científico. 

Los ayuda a desarrollar su curiosidad y asombro, a plantear preguntas y a buscar 

respuestas, los orienta en el proceso de descubrimiento y a construir conocimiento 

científico. Calderón (2011) afirma que siempre estará conectada con el componente 

participativo, las competencias comunicativas, creativas, innovadoras, las oportunidades 

investigativas todas estas agrupadas nos permiten alcanzar una mejor actitud científica. 
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¿Cómo fomentar un entorno favorable a la investigación en el aula? 

 

Los docentes deben adecuar su metodología a las necesidades individuales  de los niños, se 

deben generar situaciones de aprendizaje basadas en demandas, por ello, es importante 

poder reconocer un entorno investigativo, que produzcan goce y aprendizajes de forma 

espontánea (Pérez y Gallego, 1996). 

     El Currículo Nacional de la Educación Básica para el Perú (Ministerio de Educación del 

Perú, 2015) señala que los docentes deben ser pacientes, respetar los ritmos de aprendizaje, 

observando y despertando la curiosidad, planteando preguntas y desafíos que los inviten a 

pensar y buscar soluciones, e innovar y adaptar las tácticas didácticas a los múltiples estilos 

de aprendizaje. 

Procesos didácticos del área de Ciencia y Tecnología 

Los procesos didácticos son importantes porque contribuyen a consolidar el logro de 

las competencias de las áreas curriculares, mediante la secuencia de procesos que deben 

seguirse ordenadamente para el logro de un aprendizaje. 

Los procesos didácticos en el área de Ciencia y Tecnología según la “Guía de 

Orientación para el uso del Módulo de Ciencias para niños y niñas de 3 a 5 años” 

(Ministerio de Educación [del Perú], 2012) son: 

● Observación 
 

Las niñas y los niños conectan su curiosidad, y sus nuevas ideas en relación al 

entorno que los rodea, captando información primordial, fijan su interés en las 

características de las cosas, conociendo, apreciando sus rasgos y detalles, 

usando los sentidos. 

● Formulación de Hipótesis 

Las niñas y los niños podrán dar respuestas a sus propias interrogantes, y la de 

los demás (docente y compañeros), reflejando un gradual aumento de su 

pensamiento, formulan sus propias hipótesis que surgen de las suposiciones 

anticipadas y saberes previos que deben ser anotados, y que en base al 

desarrollo de su investigación podrán comprobar si las predicciones son 

verdaderas o falsas. 



28 
 

● Experimentación 

 

Los niños y niñas inician un conjunto de procesos para comprobar la hipótesis 

antes planteada, probando nuevas experiencias, manipulando los objetos, 

generando preguntas que despiertan su interés según lo explorado, nuevas 

sensaciones e información para lograr un descubrimiento. 

● Verbalización 

Los niños y niñas expresarán su opinión del proceso de indagación que 

experimentaron, podrán exponer y verbalizar lo observado, los materiales 

utilizados, las sensaciones que tuvieron y dar conocer sus resultados. 

● Formulación de conclusiones 

Los niños y niñas formulen conclusiones, comprobando sus predicciones 

apuntadas en la hipótesis podrán decir si es verdadera o no; es el momento 

donde concluye el proceso de investigación ya que se pueden ver los resultados. 
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Material didáctico sugerido para la promoción de la actitud científica 

Los materiales didácticos pueden ayudar a los niños a desarrollar la curiosidad, la 

exploración y el juego libre, lo que les permite aprender de manera activa y significativa, 

estos materiales deben ser atractivos y estimulantes para los niños, y deben estar diseñados 

para promover el pensamiento reflexivo.
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Sin embargo, se debe tener en cuenta materiales no estructurados, que son aquellos que no 

son elaborados con fines didácticos, sin embargo, pueden ser utilizados en ambos procesos, el 

de enseñar y de aprender, por ejemplo, objetos reciclables o materiales naturales. 

Según la guía mencionada algunos materiales no estructurados a considerar son : 

 

 

Competencia “Indaga mediante métodos científicos para construir sus conocimientos” 

 

     En 2012, se inició la actualización del Currículo Nacional de la Educación Básica para 

responder a las demandas sociales actuales (Ministerio de Educación del Perú, 2017). Para ello, 

colaboraron diferentes profesionales y expertos nacionales e internacionales en educación, el 

proceso de actualización se ejecutó en dos etapas: la primera, diagnóstico y análisis, consistió en 

la revisión de los currículos vigentes y la identificación de las principales necesidades de 

cambio, la segunda etapa, de diseño y construcción, la prioridad fue la elaboración de un nuevo 

currículum que respondiera a las necesidades identificadas; en el año 2017, se dejó inoperante el 

Diseño Curricular Nacional de la Educación Básica y las Rutas de Aprendizaje, e 

implementaron programas curriculares en los distintos niveles de EBR con un enfoque que 

busca desarrollar competencias, este enfoque capacita a los aprendices a pensar de forma 

autónoma  y para resolver problemas de forma eficaz, y se basa en el desarrollo y logro de 
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catorce competencias en total en el nivel inicial, cada una de ellas con capacidades, desempeños 

y estándares de acuerdo al nivel de aprendizaje esperados según la edad y ciclo escolar, además, 

el nuevo currículo promueve el tratamiento de enfoques transversales en cada área curricular. El 

nuevo Currículo Nacional de la Educación Básica representa un avance significativo en la 

educación peruana (Ministerio de Educación del Perú, 2016). Está diseñado para promover el 

desarrollo de personas críticas y capaces de resolver problemas. 

 

En el área de Ciencia y Ambiente, anteriormente, en las “Rutas de Aprendizaje” se 

contaba con cuatro competencias: 

 

 Luego con el respaldo del Currículo Nacional de la Educación Básica (CNEB), se modifica el 

nombre del área curricular por ‘Ciencia y Tecnología’ y este cuenta con solo una competencia: 

“Indaga mediante métodos científicos para construir sus conocimientos” (Ministerio 

de Educación [del Perú], 2017).
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Capacidades de la competencia “Indaga mediante métodos científicos para construir sus 

conocimientos” 

Las capacidades son un conjunto de cualidades que posibilitan que los estudiantes 

actúen de manera competente para aprontar una situación determinada. (Ministerio de 

Educación [del Perú], 2017). 
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Estándar de nivel de aprendizaje 

 

Los estándares de aprendizaje nacionales son referentes que definen lo que los estudiantes 

deben saber y poder hacer en cada área curricular al finalizar cada ciclo escolar. Estos 

estándares se basan en las competencias, que son conjuntos de capacidades que permiten a los 

estudiantes encontrar soluciones a problemas cotidianos (Ministerio de Educación [del Perú], 

2017). 

Los estándares brindan información importante para realizar la retroalimentación a los 

educandos sobre su aprendizaje y así acompañarlos a lograr las competencias de cada área de 

acuerdo a su edad y ciclo escolar, así como para responder desde enseñanza a las necesidades y 

preferencias de aprendizaje de cada uno. 

En el Programa Curricular de Educación Inicial se propone en el área de Ciencia y 

Tecnología, la descripción del nivel de la competencia esperado al fin del ciclo II: 

 

Los estándares tienen la posibilidad de ser un instrumento eficaz para enriquecer las 

vivencias, el comprender y planear las necesidades de los niños puede contribuir en la 

enseñanza temprana. El desarrollo empieza en los primeros años, las conexiones del cerebro de 

un infante pasan a ser cada vez más complicadas y la interferencia con dichas conexiones, el 

crecimiento permite el aprendizaje por medio de todos los dominios (Fraser, 2006). 

Desempeños del área de Ciencia y Tecnología de acuerdo a la edad (5 años) 

Los desempeños de acuerdo a la edad son indicadores de los aprendizajes esperados de 

los niños, estos desempeños son útiles para los docentes, ya que les permiten identificar 

oportunidades de mejora y fortalezas de cada niño, y diseñar experiencias de aprendizaje 

personalizadas (Ministerio de Educación [del Perú], 2017). 

El Ministerio de Educación [del Perú], (2017) en el Programa Curricular de Educación 

Inicial, en el área de Ciencia y Tecnología propone los siguientes desempeños de acuerdo a las 

capacidades de su competencia.
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Proceso de indagación para el logro de la competencia “Indaga mediante métodos científicos para 

construir sus conocimientos” 

Según, el Ministerio de Educación [del Perú] (2017), para alcanzar el logro de la 

competencia de Ciencia y Tecnología en el nivel inicial, es necesario tener en cuenta las 

capacidades de la misma; se empieza con la capacidad, "Problematiza situaciones para hacer 

indagación". Aquí, los niños son guiados para observar su entorno y plantear preguntas o 

problemas a partir de su curiosidad natural. Por ejemplo, pueden preguntarse por qué flotan 

algunos objetos en el agua mientras que otros se hunden. Esta etapa es fundamental para despertar 

el interés y motivar a los niños a buscar respuestas, desarrollando así una actitud inquisitiva 

esencial para la indagación científica. 

En la siguiente fase, la capacidad, "Diseña estrategias para hacer indagación", los niños 

aprenden a planificar cómo investigarán las preguntas o problemas identificados. Esto implica 

decidir qué materiales usarán, cómo los utilizarán y qué pasos seguirán. Por ejemplo, en el caso 

de la flotación, pueden decidir experimentar con diferentes objetos y registrar si flotan o se 

hunden. Esta etapa fomenta habilidades importantes como el pensamiento crítico, la organización 

y elección.  Además, al involucrar a los niños en el diseño de sus propias investigaciones, se 

promueve su autonomía y se refuerza su confianza en sus capacidades para explorar y descubrir. 

Las capacidades "Genera y registra datos e información", "Analiza datos e información", y 

"Evalúa y comunica el proceso y resultados de su indagación", completan el proceso de 

indagación. En estas etapas, los niños llevan a cabo sus experimentos, observan cuidadosamente, 

y registran sus hallazgos, aprendiendo así la importancia de la evidencia y la observación 

detallada en la ciencia. Posteriormente, analizan sus datos para sacar conclusiones, lo que 

refuerza su habilidad para pensar lógicamente y establecer conexiones causales. Finalmente, 

comunican lo que han aprendido, ya sea verbalmente, por escrito o a través de dibujos, lo cual es 

crucial para desarrollar habilidades de comunicación efectiva y compartir conocimientos. Este 

proceso completo no solo fomenta la comprensión científica, sino que también desarrolla una 

variedad de habilidades cognitivas y sociales que son fundamentales en la educación temprana.
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Condiciones que favorecen el desarrollo de la competencia 

 

El Programa Curricular de Educación Inicial promueve un enfoque de aprendizaje 

centrado en el niño. Para ello, establece condiciones de participación de manera activa, 

para desarrollar sus propias capacidades y construir su propio conocimiento. 

El Ministerio de Educación [del Perú] (2017) afirma que, para el logro de esta 

competencia, los docentes deben de generar en los niños y niñas, situaciones que 

promuevan la curiosidad sobre los fenómenos que ocurren alrededor, motivarlos a 

proponer explicaciones sobre lo que observan a partir de su experiencia y conocimiento 

previo, los estudiantes deben aprender la ciencia de una manera vivencial, explorar a 

través de sus sentidos y aplicar situaciones de la vida diaria resulta crucial. Además, es 

fundamental que los educadores cultiven una escucha activa frente a las preguntas y 

explicaciones de los niños, orientándose a forjar sus propias respuestas fundamentadas en 

su experiencia práctica.  
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Estado de la cuestión 

 

      La revisión sistemática de la literatura permite generar criterios de selección como: 

estudios encontrados en revistas especializadas, investigaciones dirigidas al ámbito educativo, 

estudios sobre actitud científica a nivel internacional, nacional, regional y local. 

Conceptos relacionados con la actitud científica 

Realizado el análisis de las investigaciones, se pudo observar que Montesinos (2011); 

Díaz (2012); Taboada (2013) en sus investigaciones concuerdan respecto al concepto de 

actitud científica como el interés por buscar la verdad de la realidad, en otras investigaciones 

la conceptualización de actitud científica no tiene claridad, por lo que no hay interpretaciones 

adecuadas sobre el concepto de esta temática y otros investigadores dan por hecho el 

concepto de actitud científica. 

Instrumentos de medición de la actitud científica 

En los instrumentos de medición de las investigaciones analizadas se observó que se  

utilizaron en su mayoría cuestionarios, sin embargo, también se hizo uso de 

instrumentos de observación y entrevistas como se detalla: 

●  Vázquez y Manassero (2009); Vázquez y Manassero (2011) en sus 

investigaciones utilizaron el instrumento ROSE-Conjunto de diez cuestionarios 

(Schreiner y Sjøberg, 2004), que se refieren a las actitudes que poseen los 

estudiantes con relacion a la ciencia en la escuela, la preservación del medio 

ambiente y las expectativas para un trabajo futuro. 

● Ramírez-Martínez y Maldonado-Sanabria, (2017) en su investigación 

aplicaron un cuestionario adaptado de Vázquez y Manassero (2009) basado 

en ROSE. 

● Cuestionario PANA (FECYT, 2005; Martínez-Artero y de Pro Bueno, 2005). 

● En su estudio, Gómez y Ruiz (2016) utilizaron tres instrumentos de medición: 

● Entrevista personal 

● Instrumento de observación sistemática para la evaluación de aprendizajes. 

● TAC (Test sobre las Actitudes Científicas) según la versión de Escudero y 

Lacasta (1984) traducida del TOSA. 
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● Portocarrero y Barrionuevo (2017) utilizaron  un registro de experiencia 

investigativa y una escala de actitudes científicas para una muestra de 322 

alumnos de secundaria. 

Habilidades científicas 

En cuanto a las habilidades en ciencia (Ortiz y Cervantes, 2015) concluyeron que la 

actitud científica positiva aparece cuando hay conflicto donde se necesita la búsqueda de 

una solución por lo cual se impone la resolución del problema de manera científica, 

aunque no sean conscientes de ello. 

El fortalecimiento y propicio de un desarrollo de buenas relaciones científicas, 

adquiriendo acciones y creencias que reflejan actitudes científicas positivas (Sánchez, 

2007). 

También se encontraron habilidades científicas como: observar, explorar y formular 

hipótesis, haciendo uso del método científico, que luego se podrá integrar en la vida 

cotidiana (Gómez y Ruiz, 2016). 

 

Formación de la actitud científica 

Martínez-Artero y de Pro Bueno (2005) mencionan en su investigación que una de las 

características formativas más relevantes en cuanto a actitud científica es la curiosidad ya 

que va a permitir conocer las características, límites y posibilidades de las cosas del 

entorno, a su vez poder incidir en valoraciones científicas y en el impacto de aportes 

científicos. 

En su análisis Ortiz y Cervantes (2015) concluyen que en el periodo de formación 

científica los estudiantes podrán realizar diversas actividades científicas prácticas, 

analizando y comprobando su ingenio en la ciencia desarrollando la experimentación, 

análisis, comprobación de ideas, es por esta razón que si no se tienen actitudes científicas 

es complicado poder generar en los estudiantes innovación educativa. 

Rodríguez et al. (2011) concluyó que el desarrollo de actitudes científicas se debe 

plantear desde el nivel inicial, primaria y secundaria porque son necesarias para la 

formación futura de profesionales y científicos capaces de ser agentes de cambio y dar 

soluciones a las problemáticas actuales. 
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Portocarrero y Barrionuevo (2017) realizaron una investigación correlacional con 

322 estudiantes de colegios secundarios de Huánuco en Perú; donde concluyeron que 

“es imprescindible dedicar esfuerzos para estimular y fomentar la curiosidad por 

descubrir la ciencia y por el aprendizaje desde etapas tempranas de la vida […]” 

(Portocarrero y Barrionuevo, 2017, p.212). 

Galfrascoli, et al. (2020) realizó un estudio de casos en niños de cuatro años en un 

jardín en Argentina y concluye que la infancia es una etapa crucial para impulsar el 

progreso de actitudes científicas de vivencias que construyen sus conocimientos. 

En la investigación de Molina et al., (2013) se presentan los hallazgos de una 

investigación sobre las actitudes que los alumnos de quinto a undécimo grado en un 

colegio estatal en Bogotá (Colombia) tienen y desarrollan y se halló que desde quinto 

grado a undécimo grado hay una notable disminución de las actitudes científicas. 

Variables sociodemográficas  

     Sexo 

En las investigaciones de Vázquez y Manassero (2011); Noreña, Arroyo, y Vega (2014) 

se encontró un nivel de actitud científica alta en los participantes de sexo masculino, pero no 

en el caso de las estudiantes de sexo femenino siendo desfavorable para ellas. También 

George (2006) concluyó en su investigación que existe una disminución notable de las 

actitudes científicas en las mujeres. 

Sin embargo, en la investigación de Martínez-Artero y de Pro Bueno (2005) mencionan 

que las mujeres maduran emocionalmente antes y diferente a los varones, concluyendo que 

las mujeres tienen mayor grado de actitud científica que los varones en primaria y de 

secundaria.  

Por otra parte, la investigación de Gómez-Motilla y Ruiz-Gallardo (2016) no encontró 

diferencias significativas en la actitud científica ni en el aprendizaje entre mujeres y hombres. 

Al igual que en la investigación de Molina et al. (2013) no se identificó diferencias con 

significancia en cuanto a la actitud científica de los que participaron según su género 

     Edad 

Otra variable sociodemográfica analizada con relación a la actitud científica es la 

edad, en las investigaciones revisadas se encontró que: 
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● Las mujeres de entre 6 y 13 años tienen actitudes científicas más positivas 

que los varones. (Martínez-Artero y de Pro Bueno, 2005). 

● Los varones a partir de los 15 años tienen una actitud científica positiva mayor que 

el de las mujeres. (Martínez-Artero y de Pro Bueno, 2005; Vázquez & Manassero, 

2011). 

●  Molina et al. (2013) observó una actitud científica más positiva en los niños de 

quinto a noveno grado en comparación con los niños de décimo y undécimo 

grado. 

Antecedentes 

 

    Florián (2016) realizó un estudio experimental donde demostró que, al aplicar el programa 

“ciencia divertida” para mejorar la disposición científica en el ámbito relacionado con la 

preservación en el curso de ciencia y ambiente a un grupo 31 estudiantes, el 41,94% equivalente 

a 13 estudiantes están en nivel medio, 58,06% están en el nivel bajo por lo que ningún 

estudiante 0% alcanzó el nivel alto. Observó además que el 58,06% de estudiantes del grupo 

experimental se encuentran en un nivel bajo, concluyendo así, que los estudiantes aún tienen 

dificultades cognitivas para la actitud científica, pero que con el acompañamiento se tendría 

una mejora en actitud científica que influiría en el rendimiento académico.  

   Asimismo, Landaverry (2018) concluye en su estudio y demuestra las propiedades 

fundamentales de la actitud científica incluyen la exploración de objetos mediante la utilización 

de los sentidos y el fomento de la observación. A través de su investigación, se confirmó que 

al llevar a cabo experimentos, emplear diferentes enfoques y realizar ajustes durante el proceso 

experimental por lo que se logra una mejora significativa. 

     No obstante, en su investigación titulada "Actitud científica en niños de 5 años en 

Carabayllo", concluye que existe un interés moderado por parte de los niños en cuanto al 

estudio de la ciencia, el cual debe ser cultivado gradualmente. En este sentido, en la 

indagación, el 62,5% de los niños demostraron un nivel intermedio, el 30% alcanzó un nivel 

alto y un nivel bajo con un 7.5%. Este resultado respalda la noción de que en realidad hay un 

nivel moderado de interés por parte de los niños hacia el ámbito de la ciencia y que este 

interés debe ser cultivado de manera gradual.  
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Hipótesis 
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Metodología 

Tipo y diseño de la investigación 

   La investigación tiene un enfoque cuantitativo, ya que utiliza métodos estadísticos para 

analizar los datos recogidos. El estudio está enfocado en probar la hipótesis formulada, y para 

ello se utilizarán técnicas estadísticas para determinar si los datos apoyan o no la hipótesis 

(Espinoza y Eduardo, 2018). 

     Además, posee un tipo de diseño no experimental de naturaleza transversal. En este tipo 

de diseño, se observa la realidad tal y como es, sin intervenir en ella. Los datos se recopilaron 

en un momento determinado, siguiendo el enfoque propuesto por Hernández et al. (2014). 

     El estudio se basa en un diseño correlacional, que consiste en medir dos variables y 

determinar si existe una asociación entre ellas, este enfoque es adecuado para identificar 

relaciones entre variables, pero no permite establecer causalidad (Ávila, 2006), nuestra 

investigación tiene por propósito medir el nivel de actitud científica en relación con el logro 

de la competencia “indaga mediante métodos científicos para construir conocimientos”.  

Población y muestra 

     Población  

    El estudio está direccionado a los estudiantes de 5 años de Instituciones educativas 

públicas del distrito de Uchumayo de la ciudad de Arequipa. De acuerdo a la base de datos 

ESCALE, existen 124 niños matriculados en 5 años. 
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Tabla 6 

Población de I.E. Públicas del nivel inicial del distrito de Uchumayo - Arequipa 

 

 

     Muestra  

   Se eligió un método de muestreo no probabilístico en el que los participantes se 

seleccionaron según conveniencia, en el cual los elementos seleccionados no se basan en la 

probabilidad, ya que los criterios de elección serán establecidos por los investigadores para 

facilitar el estudio (Sampieri, Fernández, & Baptista, 2014). Se consideró como muestra a 

115 estudiantes. 
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Criterios de selección 

     Criterios de inclusión.  

● Niños de 5 años de edad matriculados en instituciones educativas públicas del distrito 

de Uchumayo 

● Niños cuyos padres dan el consentimiento de la aplicación de los cuestionarios a los 

niños. 

● Niños que completen el desarrollo de los dos cuestionarios. 

● Niños que asisten el día de la evaluación  

 

     Criterio de exclusión.  

● Niños de 5 años de edad no matriculados en instituciones educativas públicas del 

distrito de Uchumayo 

● Niños cuyos padres no dan el consentimiento de la aplicación de los cuestionarios a 

los niños. 

● Niños que no completen el desarrollo de los dos cuestionarios. 

● Niños que no asisten el día de la evaluación  

● Niños que sean casos de inclusión educativa 
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Operacionalización de las variables  

Tabla 7 

Operacionalización de las variables 
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Técnicas e instrumentos para la recolección de datos  

 

     La observación permite al investigador obtener información sobre un fenómeno de estudio 

a través de la observación directa. La información debe ser registrada de manera objetiva y 

precisa, sin alterar el fenómeno observado (Rekalde et al., 2014). 

    Se hizo uso de una guía de observación para lograr medir la variable “actitud científica” 

donde la escala a medir es: siempre, a veces, nunca. Se midió el nivel de actitud científica, a 

través de una demostración experimental a los niños agrupados en seis, para así observar sus 

actitudes en dicha interacción. 

     Para realizar la medición de la segunda variable, el instrumento construido medirá las 

capacidades de esta, la escala para medir es: siempre, a veces, nunca. Se registró la 

participación de los niños durante una sesión de aprendizaje tomando notas de sus respuestas. 

Validez y confiabilidad   

    Validez de contenido    
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Tabla 8 
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Tabla 9 

Propiedad  Media V de Aiken (IC .95) 

Suficiencia 0,929 (0.80; 1.00) 

Claridad 0,874 (0.80; 1.00) 

Coherencia 0,829 (0.80; 1.00) 

Relevancia  0,918 (0.87; 1.00) 

 

     El instrumento denominado como “Actitud Científica: Guía de observación para niños de 5 

años” Los valores de los índices de validez de contenido individuales oscilan entre 0,829 y 

0,929, lo que sugiere una buena validez de contenido. Además, los intervalos de confianza del 

80 % indican que estos valores son estadísticamente significativos y respaldados por un alto 

nivel de confianza. 
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     Confiabilidad  

     Para asegurarse de que los instrumentos medían lo que se pretendía medir, se realizaron 

pruebas con un grupo de seis niños. Los resultados de la prueba piloto se utilizarán para 

calcular el coeficiente de correlación interclase (CCI). 

Para determinar que ambos instrumentos son confiables, se utilizó un análisis de varianza 

(ANOVA) con un factor para calcular el coeficiente de correlación intraclase (CCI). 

     Koo & Li (2016) indican que el ANOVA de un factor se utiliza comúnmente para calcular 

la confiabilidad de una medida mediante el coeficiente de correlación intraclase (CCI) este se 

basa en la varianza total de la variable medida, que se descompone en la varianza entre 

sujetos y la varianza entre las medidas repetidas. En este caso se realizaron dos medidas. 

Tabla 11 

Confiabilidad de la guía de observación "Actitud Científica" 

Numero de 

sujetos 
CCI (IC 95%) 

Modelo de 

ANOVA 

Número de 

medidas 
p-value 

6 0.902 (0.876 – 0.913) Un factor 2 <0.05 

 

     La tabla 11 nos indica que el resultado obtenido al calcular el ANOVA con modelo de un 

factor de la guía de observación "Actitud Científica" es de 0,902, lo que demuestra una 

elevada consistencia interna entre los distintos ítems que miden la variable. Esto significa que 

el instrumento es altamente confiable, ya que es capaz de evaluar de manera precisa y 

coherente la variable que se pretende medir. En resumen, el ANOVA indica que la guía de 

observación es una herramienta confiable y efectiva para evaluar la actitud científica. 
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Procedimientos de recolección de datos 

El proceso de recopilación de datos se inició con el contacto con las autoridades de las 

escuelas públicas. Se presentó un plan de investigación y se solicitó la autorización 

correspondiente para la recolección de datos. Luego, se coordinaron horarios para lograr 

aplicar los instrumentos. Para garantizar la participación de los estudiantes, se obtuvo el 

consentimiento de sus padres. Posteriormente, se procedió a aplicar ambos instrumentos para 

la recolección de datos. Después de finalizar esta etapa, se efectuó una revisión de la 

información registrada en los instrumentos dentro de las instituciones educativas. Luego, se 

organizó toda la información recopilada utilizando softwares estadísticos con el propósito de 

analizar y procesar los datos obtenidos. 

Garantías éticas  

     En el marco de este estudio, se tuvo en cuenta el acceso a la Institución Educativa con el 

compromiso de salvaguardar el anonimato además de la confidencialidad de los participantes. 

Esto se debió a que los datos recopilados fueron empleados exclusivamente con fines 

académicos y se obtuvo previamente el consentimiento informado de manera adecuada.  
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Antes de llevar a cabo la evaluación, se brindó una explicación detallada de los objetivos y 

propósitos del estudio a los padres de los menores. Después de finalizar la investigación, los 

resultados obtenidos fueron compartidos con cada una de las instituciones educativas 

involucradas. 

Resultados 

    El estudio se realizó con un grupo de 115 niños de 5 años que asistían a escuelas públicas 

de educación inicial en el distrito de Uchumayo. Los datos se recopilaron mediante dos 

instrumentos de observación. Se mantuvo la confidencialidad de los participantes. Se 

presentan los resultados del estudio luego de analizar los datos recolectados, que se 

relacionan con los objetivos que se establecieron al inicio del estudio. 

Resultados estadísticos descriptivos 

     A continuación, se analizará cada uno de los ítems mencionados en los cuestionarios que 

han sido validados y confiabilizados. Esto permitirá mostrar los resultados obtenidos en 

términos estadísticos - descriptivos. 

Análisis categórico descriptivo del nivel de actitud científica en niños de 5 años 

     En cuanto al objetivo específico 1, identificar el nivel de actitud científica en niños de 5 

años de Instituciones Educativas Públicas del distrito de Uchumayo. 
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Tabla 13 

Nivel de actitud científica según dimensiones en niños de 5 años 

      

Se interpreta en la tabla 13 que el nivel de actitud científica en niños de 5 años es alto en sus 

cuatro dimensiones: curiosidad equivalente a 88.70%, actitud para cuestionar en un 87.83%, 

energía exploratoria equivalente a un 86.96% y audacia creadora en un 91.3%. En el nivel 

medio se presentan bajos porcentajes en las cuatro dimensiones equivalentes a 8.70%, 6.96%, 

10.43% y 5.22% respectivamente al igual que en el nivel bajo con porcentajes más bajos aún 

equivalentes a 2.61%, 5.22%, 2.61% y 3.48% respectivamente. Esto destaca que el nivel de 

actitud científica de los niños, es alto. 

Tabla 14 

Nivel de actitud científica en niños de 5 años  

 

     Se interpreta en la tabla 14 que el nivel de actitud científica en niños de 5 años de 

Instituciones Educativas Públicas del distrito de Uchumayo es alto representando el 88.70%, 

mientras que en el nivel medio está representado por el 7.83% y finalmente el nivel bajo se 

encuentra representado por el 3.48%. Esto comprueba lo afirmado en la tabla 11, que el nivel 

de actitud científica en niños de 5 años de Instituciones Educativas Públicas del distrito de 

Uchumayo es alto. 
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Análisis categórico descriptivo del logro de la competencia “Indaga mediante métodos 

científicos para construir conocimientos” en niños de 5 años 

 

     Con relación al objetivo específico 2, precisar el nivel de logro de la competencia “Indaga 

mediante métodos científicos para construir conocimientos” en niños de 5 años de 

Instituciones Educativas Públicas del distrito de Uchumayo. 

Tabla 15 

 

     Se interpreta de la tabla 15 que las cinco dimensiones para el logro de la competencia en 

cuestión se encuentran en el nivel logrado: problematiza situaciones para hacer indagación 

equivalente al 63,50%, al igual que la capacidad “diseña estrategias para hacer indagación” 

equivalente al 63,50%, “genera y registra datos o información” con un equivalente al 64,40%, 

analiza datos e información con un equivalente a 60,90%, “evalúa y comunica el proceso y 

resultado de su indagación” con un equivalente a 56,50%. Se destaca que en el nivel proceso 

también se obtuvieron porcentajes regulares: “problematiza situaciones para hacer 

indagación” equivalente al 26,10%, “diseña estrategias para hacer indagación” equivalente al 

27,80%, “genera y registra datos o información” con un equivalente al 29,60%, analiza datos 

e información con un equivalente a 35,70%, “evalúa y comunica el proceso y resultado de su 

indagación” con un equivalente a 40,00%. Sin embargo, en el nivel inicio presentan bajos 

porcentajes en las cinco capacidades de la competencia, equivalentes a 10,40%, 8,70%, 

6,10%, 3,50% y 3,50% respectivamente. Esto conlleva que según las dimensiones para el 

logro de la competencia, se encuentran en el nivel logrado. 
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Tabla 16 

Logro de la competencia “Indaga mediante métodos científicos para construir 

conocimientos” en niños de 5 años. 

 

    

 

 

 

  Se interpreta en la tabla 16, la escala de calificación en la evaluación de aprendizajes de 

dicha competencia, la mayoría de menores en edad escolar se encuentran en un nivel logrado 

con un 61,70%, seguido en un porcentaje medio y en proceso se encuentran un 32,20 %, en 

un porcentaje menor con 6,10 % nos indica que es mínimo el porcentaje en inicio.   

Análisis categórico de asociación entre el nivel de actitud científica y el logro de la 

competencia “Indaga mediante Método Científicos para construir conocimientos” 

En cuanto al objetivo general de la investigación, establecer la relación que hay entre el nivel 

de actitud científica y el logro de la competencia “Indaga mediante métodos científicos para 

construir conocimientos” en niños de 5 años de instituciones educativas públicas del distrito 

de Uchumayo. 
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Tabla 17 

 

     Se muestra en la tabla 17 que el logro de la competencia se encuentra en el nivel logrado 

con un 60,0%, con un nivel alto de actitud científica, en contraste, en el nivel de proceso, el 

porcentaje de estudiantes que alcanzaron el nivel alto fue de 27,8% y en el nivel inicio se 

encuentran con un porcentaje bajo equivalente al 0,9% en el nivel logrado. En el nivel medio 

de actitud científica, el porcentaje de estudiantes que ha logrado la competencia es de 1.7%. 

Sin embargo, el porcentaje de estudiantes que está en proceso de lograr la competencia es 

mayor con 3.5%., y el 2.6% está iniciando el desarrollo de la competencia con el nivel bajo 

de actitud científica. En el nivel bajo de actitud científica, hay un 0% de estudiantes que 

hayan logrado la competencia, en proceso, hay un porcentaje reducido de 0,9% y hay un 2,6 

% de estudiantes que aún están en inicio del logro de la competencia. 

 

Tabla 18 

 

     Se interpreta en la tabla 18, según el valor de Rho de Spearman 0.812, que a medida que el 

nivel de actitud científica aumenta, también lo hace el nivel de logro en la competencia, lo 

que sugiere una correlación significativa además de positiva entre el nivel de actitud 

científica y el logro de la competencia, en la muestra de 115 niños de 5 años de Instituciones 

Educativas Públicas del distrito de Uchumayo estudiados. 
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     Según Martínez et. al (2009) se puede afirmar que mientras más cercano sea el valor de 

Rho de Spearman a 1, mayor será la correlación positiva entre las dos variables. 

     En este estudio, el valor de p < 0.001 es muy bajo, lo que significa que es muy improbable 

que la correlación entre la actitud científica y el logro de la competencia de ciencia y 

tecnología se deba al azar. Por lo tanto, existe una fuerte evidencia de que existe una 

correlación significativa entre estas dos variables. 

 

Discusión 

 

       Esta tesis investigó la correlación entre la actitud científica y el logro de la competencia 

de Ciencia y Tecnología en niños de educación inicial de 5 años. El estudio encontró que la 

actitud científica y el logro de la competencia de Ciencia y Tecnología están relacionados 

positivamente. Los datos muestran una relación entre dos variables que es demasiado fuerte 

para ser atribuida al azar. Los hallazgos del estudio sugieren que existe una relación 

bidireccional entre la actitud científica y el logro de la competencia de Ciencia y Tecnología. 

Esto significa que una actitud científica más positiva puede conducir a un mejor desempeño 

en la competencia, y viceversa. 

     Este resultado concuerda con lo planteado por diversos autores que sostienen que la 

actitud científica es un factor determinante importante para el progreso del pensamiento y la 

indagación científica. Esto se debe a que una actitud científica positiva está relacionada con 

una mayor disposición a explorar el mundo natural, aprender sobre el método científico y 

resolver problemas (Garritz, 2010; Reyes-Cárdenas y Padilla, 2012). Asimismo, están en 

línea con los hallazgos de otras investigaciones que han encontrado que una actitud positiva 

hacia la ciencia tiende a tener un mejor rendimiento en las tareas científicas. (Cardona-

Vásquez et al., 2017; Ríos-Atehortúa et al., 2017). 

     Asimismo, en la investigación por Vázquez y Manassero (2009) los investigadores 

encontraron que los niños preescolares con una actitud científica positiva también tenían 

mejores habilidades para llevar a cabo la indagación científica. De manera similar, el trabajo 

de Ortiz y Cervantes (2015) demostró que la formación en la indagación puede hacer que el 

desempeño de los niños en habilidades de construcción de conocimiento científico, mejoren. 

Estos hallazgos sugieren que los niños con una actitud científica positiva tienen más 
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probabilidades de tener éxito en el aprendizaje de la ciencia (Martínez-Artero y de Pro 

Bueno, 2005). 

 Además, Landaverry (2018) encontró que el aprendizaje establecido en la exploración por 

medio de la ciencia logra mejorar significativamente la aptitud de los niños para pensar 

científicamente y su interés en la ciencia. La investigación de Gómez-Motilla y Ruiz-

Gallardo (2016) reveló que los niños de su estudio tenían una actitud científica muy positiva. 

Sin embargo, al implementar la estrategia "rincón de la ciencia", esta percepción positiva 

aumentó significativamente. Este resultado concuerda con el estudio de Pérez et al. (2021),  

que encontró que el uso de programas didácticos también puede mejorar significativamente la 

actitud científica en los escolares.  

      Finalmente, el trabajo de investigación de Cardona et. al (2017) demostró que la 

implementación del aprendizaje establecido en la indagación científica tuvo como resultado 

mejoras en la capacidad de los participantes frente al aprendizaje de la ciencia y mucho 

interés.  

     Estos resultados sugieren que la asimilación establecida en la indagación científica puede 

ser un proceso efectivo para promover el aprendizaje y una postura positiva frente a la ciencia 

en los niños preescolares. Por un lado, evidencian que es importante fomentar una actitud 

científica positiva desde la infancia. Esta actitud puede ayudar a que los niños estén más 

interesados, curiosos y motivados a aprender ciencias (Rojas, 2021). Además, resaltan la 

relevancia de aplicar enfoques pedagógicos fundamentados en la indagación, ya que estas son 

relevantes para extender las habilidades y competencias científicas. (Quevedo-Pinzón y 

Franco-Avellaneda, 2022). En general, se evidencia que la promoción de una actitud 

científica positiva puede brindar oportunidades para que los niños exploren y experimenten. 

Es esencial continuar investigando la formación que reciben frente a las ciencias en el  ciclo 

II, ya que esta fase escolar es esencial para el logro de competencias científicas, pero ha sido 

poco estudiada. (Gómez-Motilla y Ruiz-Gallardo, 2016). 

  



60 
 

Conclusiones 

     Se concluye que:  

     En relación al objetivo general de la investigación, los resultados del estudio realizado en 

las Instituciones Educativas Públicas del distrito de Uchumayo encontraron que hay una 

correlación positiva entre la actitud científica y el logro en la competencia de Ciencia y 

Tecnología en niños de 5 años. Los resultados demuestran que a medida que los niños 

desarrollan una actitud científica más positiva, también mejoran sus habilidades para llevar a 

cabo investigaciones científicas y adquirir nuevos conocimientos, es decir alcanzan el logro 

de la competencia “Indaga mediante métodos científicos para construir conocimientos” 

 

     En relación al primer objetivo específico, se determinó que los niños de 5 años de los 

colegios públicos del nivel inicial de Uchumayo tienen una actitud científica positiva es decir 

en un nivel alto, esto significa que están interesados y curiosos por aprender sobre el mundo 

natural.  

 

     Con respecto al segundo objetivo específico, el estudio reveló que los niños evaluados se 

encuentran en el nivel de "logrado" en la competencia mencionada. Aunque existe una 

homogeneidad general en el nivel de logro, se observaron diferencias entre los niños 

evaluados. Estas variaciones pueden atribuirse a diversos factores individuales que influyen 

en el proceso de aprendizaje como sus experiencias previas dentro y fuera del entorno 

escolar, sus intereses individuales y las diferencias en habilidades y aptitudes (Cornejo & 

Redondo, 2007). 

 

     En conjunto, estos hallazgos sugieren la importancia de fomentar desde temprana edad la 

disposición a la ciencia y de desarrollar habilidades para llevar a cabo procesos de indagación 

científica en los niños, ya que esto puede contribuir significativamente a su aprendizaje y 

comprensión de la ciencia, además, estimular la imaginación en la infancia es fundamental 

para potenciar su capacidad de conocer, crear y explorar el mundo que les rodea, esta 

habilidad les permite desarrollar su pensamiento crítico, resolver problemas de forma 

innovadora, fortalecer su autoestima y convertirse en ciudadanos activos y comprometidos; 

padres, educadores y todos los adultos que rodean a los niños tienen la responsabilidad de 

crear un ambiente estimulante que fomente su imaginación  (Ministerio de Educación [del 

Perú], 2017).  
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